
Mettre en œuvre une pratique inclusive dans 
un environnement complexe et exigeant

2e JOURNÉE ALL INCLUSIVE



Contexte

Administration du Ministère de l’Éducation 

nationale, de l’Enfance et de la Jeunesse

Analyse la situation des enfants et des 

jeunes au Luxembourg notamment dans les 

écoles et les structures d’accueil

L’OEJQS est indépendant dans le choix de ses 

méthodes, analyses et recommandations

L’OEJQS en bref



Contexte

Études & Enquêtes

Rapports & 

Recommandations

Présentation des 

résultats aux décideurs 

OBJECTIF:

Alimenter le 

discours par des 

analyses fondées

dans le domaine 

d’observation

Que fait l’OEJQS



Journée « All inclusive » - 23.10.2025

Inclusion scolaire au Luxembourg : 
un système en mouvement

Chaque pièce du rouage compte
OEJQS :

Martine FRISING 

Anne-Marie MULLER

UCLouvain :

Prof. Emilie JACOBS



Contexte

Partie B

en collaboration

avec :

en collaboration

avec :

L’inclusion scolaire au cœur de deux 
nouvelles publications



Contexte

Enquête nationale (2022)

• Élèves à besoins 

spécifiques et leurs familles

• Enseignants

• Accompagnateurs 

pédagogiques                     

(I-EBS, membres de l’ESEB, 

collaborateurs des Centres 

de compétences)

Résultats

(OEJQS, 2023) (OEJQS, 2025)

Partie BPartie A

De l’état des lieux à l’analyse des 
dynamiques de l’inclusion scolaire



Contexte

(OEJQS, 2025)

Partie B

Contenus du rapport thématique



Contexte

(OEJQS, 2025)

Partie B

Contenus du rapport thématique

Élèves à besoins spécifiques : 

données au Luxembourg
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(OEJQS, 2025)

Partie B

Contenus du rapport thématique

Élèves à besoins spécifiques : 

données au Luxembourg

L’univers de 

l’inclusion scolaire
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Contexte

(OEJQS, 2025)

Partie B

Contenus du rapport thématique

Élèves à besoins spécifiques : 

données au Luxembourg

L’univers de 

l’inclusion scolaire

Méthodologie & analyse

– constats clés

Recommandations & 

leviers locaux et 

inspirations internationales

Contributions ateliers –

Journée sur l’inclusion 

scolaire 2024



Contexte

Question de recherche :

Quels sont les principaux leviers et obstacles à 
la mise en œuvre de projets d’inclusion pour les 

enfants à besoins spécifiques dans le système 
scolaire public luxembourgeois ?



Quelques résultats clés —

un aperçu de nos constats



Obstacles transversaux

Accompagnement

de qualité

Leviers & 

obstacles

Isolement social 

et climat 

relationnel fragile, 

surtout au lycée

Collaboration 

inégale et manque 

de confiance 

mutuelle

Perception d’un 

manque de 

ressources 

structurelles

Sentiment 

d’insuffisance de 

préparation face 

aux profils 

complexes



Obstacle 1   Isolement social et climat relationnel fragile, surtout au lycée

Résultats des élèves
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de la classe

coopération entre
élèves

Sentiment d’appartenance perçuClimat de classe perçu

élèves du fondamental

élèves des lycées

Note: 1 = perception négative | 5 = perception positive

N = 39 élèves du fondamental et N = 62 élèves des lycées

Pourquoi ça compte ?

• Nos analyses ont montré que les 

relations en classe et la coopération 

expliquent 40 % de la variance du 

sentiment d’appartenance des 

élèves

• Les élèves à besoins spécifiques 

participent 

… moins aux activités 

organisées ou physiques                                         

(Law et al., 2002; Coster et al, 2012; 

Skikako-Thomas et al. 2014)

… davantage à des activités 

à domicile, autoorganisées ou 

avec la famille 

(Krieger, Piskur, Schulze et al., 2018)



Obstacles transversaux

Accompagnement

de qualité

Leviers & 

obstacles

Isolement social et 

climat relationnel 

fragile, surtout au 

lycée

Collaboration 

inégale et 

manque de 

confiance 

mutuelle

Perception d’un 

manque de 

ressources 

structurelles

Sentiment 

d’insuffisance de 

préparation face 

aux profils 

complexes



Obstacle 2   Collaboration inégale et manque de confiance mutuelle

Résultats des parents (1/2)
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Note: 1 = perception négative | 5 = perception positive

N = 51 parents des élèves du fondamental et N = 56 parents des élèves des lycées

Sentiment d’appartenance perçu



Résultats des parents (2/2)

Climat de collaboration perçu
• Un climat de collaboration positif 

crée un cercle vertueux

• Nos résultats montrent que le 

climat de collaboration renforce 

les liens des parents avec les 

enseignants (32%) et les 

acteurs de l’inclusion (62%)

• Ces liens augmentent à leur tour 

la confiance des parents (17%)

pour soutenir leur enfant sur le 

plan scolaire

Obstacle 2   Collaboration inégale et manque de confiance mutuelle

Pas d’accord (2)

Pas du tout d’accord (1)

Tout à fait d’accord (5)

D’accord (4)

Ni en désaccord, ni d’accord (3)

Réponses:

Pourquoi ça compte ?



Obstacles transversaux

Accompagnement

de qualité

Isolement social et 

climat relationnel 

fragile, surtout au 

lycée

Collaboration 
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obstacles



Pas d’accord (2)

Pas du tout d’accord (1)

Résultats des accompagnateurs pédagogiques

Perception des ressources disponibles dans l’enseignement 

ordinaire pour la mise en œuvre des adaptations

• Les dépenses pour la 

scolarisation des élèves à besoins

spécifiques ont plus que doublé

entre 2015 et 2025 (De Budget, 2025)

• Manque de visibilité sur les profils

d’élèves et la fréquence de leur

accompagnement

• Recrutement en forte hausse, 

mais sans lien clair avec le 

nombre ou le profil des élèves

Obstacle 3   Perception d’un manque de ressources structurelles

I-EBS
Membres de 

l’ESEB

Intervenants 

spécialisés 

des CC

1 Ressources humaines 1,54 1,88 1,61

2 Ressources financières 2,50 2,38 2,41

3 Ressources d’infrastructure 1,80 1,94 1,91

Tout à fait d’accord (5)

D’accord (4)

Ni en désaccord, ni d’accord (3)

Réponses:

Note : N = 41 I-EBS, N = 86 ESEB et N = 56 Intervenants spécialisés des CC

Pourquoi ça compte ?



Obstacles transversaux

Accompagnement

de qualité

Leviers & 

obstacles

Isolement social et 

climat relationnel 

fragile, surtout au 

lycée

Collaboration 

inégale et manque 

de confiance 

mutuelle

Perception d’un 

manque de 
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Résultats des enseignants

Obstacle 4   Sentiment d’insuffisance de préparation face aux profils complexes

Pas d’accord (2)

Pas du tout d’accord (1)

Tout à fait d’accord (5)

D’accord (4)

Ni en désaccord, ni d’accord (3)

Réponses:

Enseignants du fondamental Enseignants des lycées

Haut potentiel intellectuel (3.55) Haut potentiel intellectuel (3.42)

Trouble spécifique des apprentissages Trouble spécifique des apprentissages

TDA/H Trouble du développement moteur

Trouble du développement moteur Déficience visuelle

Troubles de la parole et du langage Troubles de la parole et du langage

Déficience auditive TDA/H
Déficience visuelle Déficience auditive

Trouble du développement intellectuel Trouble socio-émotionnel

Trouble socio-émotionnel Trouble du spectre de l’autisme

Trouble du spectre de l’autisme (2.32) Trouble du développement intellectuel (2.34)

Sentiment de compétence à enseigner à des élèves présentant 

différents profils de besoins spécifiques
• L’offre de formation continue 

est jugée insuffisante pour 

accompagner efficacement les 

élèves à besoins spécifiques

(EF = 2,73 ; ES = 2,74)

• Formations souhaitées:

«Praxisorientéiert» 

1. Gestion des situations 

complexes

2. Troubles spécifiques

3. Différenciation 

pédagogique

4. Information sur les 

procédures inclusives

Note : N = 249 enseignants du fondamental et N = 233 enseignants des lycées 

Pourquoi ça compte ?



Obstacles transversaux

Accompagnement

de qualité

RÉSUMÉ: Les obstacles révèlent un décalage structurel entre les ambitions inclusives et les moyens 

perçus disponibles, notamment en termes de ressources humaines et matérielles, de formation et de 

temps de concertation. 

Leviers & 

obstacles

Isolement social et 

climat relationnel 

fragile, surtout au 

lycée

Collaboration 

inégale et manque 

de confiance 

mutuelle

Perception d’un 

manque de 

ressources 

structurelles

Sentiment 

d’insuffisance de 

préparation face 

aux profils 

complexes



Levier principal: environnement collaboratif

Accompagnement

de qualité

Leviers & 

obstacles

Collaboration 

multi-

professionnelle

Collaboration 

structurée 

entre tous les 

acteurs 

RÉSUMÉ: Les obstacles révèlent un décalage structurel entre les ambitions inclusives et les moyens 

perçus disponibles, notamment en termes de ressources humaines et matérielles, de formation et de 

temps de concertation. 



Levier principal: environnement collaboratif

Accompagnement

de qualité

Leviers & 

obstacles

Collaboration 

multi-

professionnelle

Collaboration 

structurée 

entre tous les 

acteurs 

Formations 

adaptées

Répartition 

cohérente des 

ressources 

humaines 

Temps de 

concertation

RÉSUMÉ: Les obstacles révèlent un décalage structurel entre les ambitions inclusives et les moyens 

perçus disponibles, notamment en termes de ressources humaines et matérielles, de formation et de 

temps de concertation. 



Les recommandations du rapport

Renforcer la collaboration 

multiprofessionnelle

Impliquer les élèves et 

leurs familles

Développer des pratiques 

pédagogiques inclusives

Optimiser la gestion des 

ressources pour l’inclusion

01

02

03

04

• Définir davantage les rôles, partager une culture commune et stabiliser les équipes

• Créer des moments dédiés aux échanges réguliers, formels et informels

• Considérer familles et élèves comme partenaires à part entière

• Favoriser le dialogue et la co-construction des projets d’inclusion

• Former et accompagner les enseignants à la différenciation et au «design for all»

• Promouvoir l’usage de ressources adaptées aux besoins de tous les élèves

• Affiner la cartographie nationale selon les besoins spécifiques des élèves

• Exploiter les données pour cibler la formation et l’accompagnement



OEJQS Inclusion Toolbox

• Continuité des recommandations

• Pratiques inspirantes du Luxembourg 

• Pratiques inspirantes internationales
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Merci pour votre attention ☺

Questions?


